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تحلیل معنای کنشگری معلم در مقالات مجله رشد معلم: 
مبتنی بر رویکرد تحلیل گفتمان انتقادی فر کلاف 


مرضیه عالی ‏ » ایوب داودی ! 


تاریخ دریافت: ۹۸/۱/۳ تاریخ پذیرش: ۹۸/۴/۲۶ 


چکیده 
هدف اصلی اين پژوهش, تحلیل گفتمان حاکم بر کنشگری معلم در مقالات مجله رشد معلم منتشر شده در 
سال‌های ۱۳۹۰-۱۳۹۶ می‌باشد. برای دستیابی به این هدف از روش تحلیل گفتمان انتقادی فرکلاف بهره 
گرفته شد. بنابراین؛ گفتمان شکل‌دهنده به کنشگری معلم در مقالات مجلات رشد معلم در سطوح سه گانه 
مورد تحلیل قرار گرفت و نسبت آن با شرایط اجتماعی تصریح شد. یافته‌های پژوهش در سطح اول که حاصل 
توصیف مژلفه‌های متن بود ناظر به کسب مهارت‌های یکسان» برخورداری از حقوق معلمان در ازای کسب 
مهارت‌ها؛ شاخص‌های کمی در سنجش عملکرد؛ قرار گرفتن معلم در خدمت توسعه دولت و جامعه؛ 
تاأثیرپذیری از مطالبات خانواده‌ها» پاسخگویی به انتظارات جامعه و داشتن نقش الگویی و اقناعی در برآورده 
ساختن این خواسته‌ها می‌باشد. همچنین در سطح تفسیر» غلبه رویکرد کار کرد گرایی و غلبه نگاه کمی بر 
فرهنگ. اولویت رویکرد ماشینی و توسعه‌ای؛ سیطره منطق بازار» سیطره تمر ک زگرایی؛ در نظر گرفتن معلمان 
به عنوان یک قشر و نادیده گرفتن نگاه انتقادی در عرصه فرهنگ پاسخ‌هایی بود که به سژال فوق داده شد. 
در سطح تبیین؛ علاوه بر کمیت گرایی در عرصه اجتماعی و فرهنگی مواردی از قبیل» توسعه محور بودن 
جریان مدرنیسم در ایران غلبه تصویری مشخص از شهروند نمونه» و غلبه پیش‌فرض تقابل فرهنگی با سایر 
ملل و مریض انگاشتن جامعه در دوره معاصر به دست آمد. 

واژه های کلیدی: تحلیل گفتمان انتقادی» کنشگری» معلم» رشد معلم. کارکردگرایی 
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مقدمه 

سیر تاریخی تحولات نظام آموزشی ایران نشان می‌دهد که همواره کنش‌های فردی» نقش تعیین - 
کننده در تحولات آن داشته‌اند. این تحولات گاه به صورت تین مدارس و گاه در تحول شیوه‌های 
آموزشی توسط مربیان نمایان شده است. گرچه اقدامات زیادی مانند تأسیس دارالفنون در سطح کلان توسط 
دولت مرکزی نیز صورت می‌گرفت. اما چنین به نظر می‌رسد که کنشگران فردی همچنان در جهت ایجاد 
تحولات عمیق آموزشی گام‌های اساسی برداشته‌اند. این بدان معنا است که در فضای گفتمانی گذشته علاوه 
بر اقدامات دولت مر کزی معلمان نیز فرصت‌هایی در جهت بروز کنشگری داشتند. به طورنمونه میرزا حسن 
خان تبریزی (رشدیه» به عنوان یکی از کنشگران تربیتی در ایران اولین مدرسه به سبکث جدید را در ایران 
تأسیس کرد (92-95 .۳ ,1999 ,ععصتنته5). مربیان بسیار دیگری در زمان قاجاریه با تأسیس مدارس و يا 
ایجاد شیوه‌های جدید آموزشی تحولاتی را در زمینه آموزش‌وپرورش به وجود آورند. 

پس از دوران قاجاریه و در ابتدای ورود مدارس به ایران» مربیان روش‌های مختلفی را به کار می- 
گرفتند. برخحی در چهارچوب نظام رسمی آموزشی فعالیت می‌کردند و برخحی دیگر نیز به صورت فردی به 
تأسیس مدارس اقدام کردند. اما هر یک به نوبه خود توانستند تحولات بزرگک و مثبتی را در عرصه 
آموزش‌وپرورش به وجود آورند. به طورنمونه» در دوران معاصر قاسمی پویا با بررسی تجربیات مدارس 
علوی البرز و فرهاد. به اين نتیجه می‌توان دست يافت که این مدارس با توجه به کنش‌های متفاوت موسسان 
و اداره کنندگان روش‌های متفاوتی را برای فعالیت خود برگزیده‌اند. باوجوداین ه رکدام در نوع خود 
موفقیت‌های چشمگیری به دست آورده‌اند. نظریه گفتمان می‌تواند به ما نشان دهد که ظهور و بروز کنش‌های 
فردی نیز در یک فضای گفتمانی ممکن می‌شود(2008 ,22961010003)), 

نظریه گفتمان در پی برملا ساختن وجه برساختی در مسائل اجتماعی است. آ گاهی از رابطه دانش و 
قدرت می‌تواند این تلقی را که آنچه در حال وقوع است امری طبیعی و بدیهی است را اصلاح کند. انتخاب 
رویکرد تحلیل گفتمان انتقادی فرکلاف" برای پژوهش حاضر از این جهت اهمیت دارد که اين رویکرد در 
سطح اول امکان تحلیل دقیق متن و شناسایی پیش‌فرض‌های مبتنی بر روابط دانش-قدرت نهفته در آن را 
فراهم می‌آورد و در سطوح بعدی امکان نظرورزی در مورد شرایط اجتماعی شکل گیری این پیش‌فرض‌ها 
را فراهم می‌کند. 
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معضلات عملی در نظام تعلیم و تربیت نشانگر این است که در حال حاضر معلمان و مربیان تربیتی در 
عرصه‌های کنشگری حضور چشمگیری در نظام تعلیم و تربیت ندارند. در نگاه اول می‌توان کاهش فعالیت 
کنشگران در عرصه تربیت را ناشی از تمرکز در نظام آموزشی, ماهیت دانش تربیتی رایج و عدم انعطاف‌پذیری 
ساختارهای اداری در این بخش‌ها دانست. در حال حاضر «فرهنگ یاددهی یادگیری در نظام آموزشی ایران با 
ویژگی‌هایی مانند ضعف مهارت‌های علمی» ضعف تعهد. گسترش روحیه انفعال به جای تفکر انتقادی» وجود 
انگیزه برای کسب نمره» حفظیات محور بودن آموخته‌ها و ضعف خلاقیت همراه است». با توجه به اينکه «هنجارها 
ارزش‌ها و باورها درباره ماهیت تربیت و حرفه معلمی به الگوهای تفکر و رفتار معلمان در نوع مواجهه با تغییرات 
شکل می‌دهد.» ( 2013,۳۰41-4 ,[۱/12:2۳:02) اینکه چه نوع گفتمانی بر اصلاحات آموزشی ایران حکم‌فرماست 
که امکان فعالیت و کنشگری در عرصه عمل تربیتی را از مربیان سلب می کند. مسئله‌ای نیازمند تحلیل گفتمان 
است. در تحلیل گفتمان فرض بر این است که اين مسئله به رابطه بین قدرت و دانش حاکم بر ساختار موجود 
بازمی گردد. تحلیل گفتمان بستری پژوهشی را فراهم می کند که طی آن روابط اجتماعی به صورت لایه‌بندی شده 
موردبررسی قرار گرفته» آنچه فهم افراد انسانی را از مشروعیت و یا ممنوعیت کنش‌ها تحت تأثیر قرار داده است 
را نمایان می کند (۳.59 ,2012 ,22060 نعتتهمحظ عک تتنع‌جهطه؟) . 

در میان رویکردهای مختلف به تحلیل گفتمان متن» روش تحلیل گفتمان انتقادی فرکلاف (۱۹۴۱) 
یکی از دقیق‌ترین و قابل اجراترین نظریه‌هاست. روش‌شناسی فرکلاف در سه بعد توصیف (ویژگی‌های 
ارزشی کلمات و دستور زبان)؛ تفسیر (توجه به زمینه» انواع گفتمان موجود و تفاوت‌های بین افراد) و تبیین 
(نتایج گفتمان و شیوه‌های باززتولید آن) انجام می‌گیرد. در این رویکرد پژوهشگر تربیتی می‌تواند به لایه‌های 
زیرین شکل‌دهنده به فضای کنش تربیتی برای مربیان و معلمان بپردازد و با تبیین گفتمان‌های شکل‌دهنده به 
اين فضا موانع اصلی کنش اصلاحی در نظام آموزش‌وپرورش را از سوی معلمان شناسایی کند. از جمله 
متونی که از منظر تربیتی سعی می کند به فعالیت‌های معلمان در آموزش‌وپرورش شکل دهد مجله رشد معلم 
است. این مجله که با هدف آموزش غیرمستقیم معلمان و اطلاع‌رسانی به آنان به تبیین نقش‌های معلم 
می‌پردازد. نه تنها انعکاس‌دهنده یکك گفتمان کلان‌تر است. بلکه با توجه به اينکه مخاطبان این مجله 
«دانشجویان دانشگاه فرهنگیان معلمان و کارشناسان تربیتی» می‌باشند می‌توان چنین ادعا نمود که یکی از 
مهم ترین منابع باز تاب دهنده گفتمان تربیتی موجود در عرصه عمل, معلم است. این گفتمان در سایر منابع از 
جمله کتب دانشگاهی» فضای رسمی. رسانه‌های مختلف. قوانین» بخشنامه‌های مختلف و اسناد بالادستی نیز 


انعکاس می‌یابد. 
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پاسخ دادن به چنین مسئله‌ای مستلزم آن است که کنشگری معلم را در فضایی گفتمانی در نظر 
بگیریم بر این اساس در این پژوهش, متن مجلات به عنوان محصول آرایش نیروهای مختلف در عرصه 
گفتمان در نظر گرفته می‌شود. کنش‌های معلمآنکه در دوره‌های پیشین بروز یافته‌اند نیز در چنین فضایی قابل 
توضیح هستند. کنش‌هایی که نمود فردی دارند و کنش‌هایی که نمود جمعی دارند و نیز اقدامات رسمی 
دولت در عرصه آموزش‌وپرورش همگی در یک فضای گفتمانی واحد قابل‌فهم می‌باشند. ازاین‌رو کنشگری 
معلم در این پژوهش به صورت مستقل مورد توجه قرار گرفته است. این دید گاه به پژوهشگر کمک می کند 
تا از تقلیل گرایی در شناسایی عوامل مختلف شکل‌دهنده به کنشگری معلم مصون مانده و آن را به عنوان 
محصول ساختار اجتماعی درنظ رگيرد. 

از منظر تحلیل گفتمان نشانه‌های گفتمان حاکم بر مجلات رشد معلم را می‌توان از طریق ارزش‌های 
مختلف کلمات. دستور زبان و استعاره‌هایی که در متن مجلات رشد معلم حضور دارند و به وسیله تحلیل 
دقیق آن‌ها؛ به دست آورد. با تفسیر این داده‌ها می‌توان گفتمان حاکم بر آموزش‌وپرورش را شناسایی و به 
درکی از ساختار اجتماعی شکل‌دهنده به این گفتمان نائل شد. تقریباً در همه مقالات مجله رشد معلم که 
مخاطب آن‌ها معلمان هستند. تجویزهایی برای معلم ارائه می‌شود که به دایره کنشگری آن‌ها شکل می‌دهده 
این پژوهش سعی دارد تا محدوده کنشگری معلمان در مجله رشد معلم را ترسیم و بر مبنای آن گفتمان 


شکل‌دهنده به کنشگری معلمان در مجله رشد معلم را تحلیل نماید. 


تحلیل گفتمان انتقادی 

تا قبل از ظهور ساختارگرایی و پساساختار گرایی چنین تصور می‌شد که متن مستقل از فرهنگ به 
وجود می‌آید و از سویی بر ساختار اجتماعی و فرهنگ تأثیر می‌گذارد؛ فردینان دوسوسور کسی بود که 
مفهوم نشانه‌شناسی را به کار گرفت و تأکید کرد که زبان نظامی از نشانه‌هاست. او عقیده داشت که این 
نشانه‌ها قراردادی هستند و هر پدیده را باید در ارتباط با سایر پدیده‌ها که خود بخشی از آن‌هاست درك 
کرد (۳.64 ,2010 ,تهلهه1). به تعبیری ساختار گرایی و پساساختا رگرایی منتقد «فاعل شناسا‌ی د کارتی 
است. تأ کید ساختا رگرایان بیشتر بر مفهوم جبر بود و اين مفروضه دکارتی که فاعل شناسا را به مثابه فاعلی 
آزاد و رها از شرایط فرهنگی و اجتماعی در نظر می‌گرفت در نظر آنان ساده‌انگارانه بود. آن‌ها بر این باور 


بودند که این شرایط نقشی اساسی در ساختن آگاهی افراد ایفا می‌کنند» «از زمانی که گرمس ۲ به جایگاه 
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۳ و 


کنشگر زبانی و نقش او در تولیدات زبانی پرداخت. دیگر محدودیت‌های دید گاه ساختار گرایی که زبان را 
ابژه‌ای بیش نمی‌دانست پایان یافت.» (۳.58 ,2010 ,50۵[77) دریدا" عقیده داشت که معنا پیوسته در حال 
تغییر است و واسازی" را اساس مابعدساختا رگرایی قرار داد (۳.64 ,2010 ,12/5) . از این منظر آ گاهی 
انسان در مورد جهان از طریق زبان ساختمند شده و در بستر گفتمان شکل می گیرد (۳.9-12 ,2003 ,52720). 
میشل فوکو" روابط قدرت و دانش را محور تحلیل قرار داد. از نظر او انسان‌ها از طریق قرار گرفتن در 
شبکه‌ای از روابط قدرت و دانش, به سوژه و ابژه تبدیل می‌شوند (۳.65 ,2010 ,7ه1226). از نظر ف و کو 
«سوژه‌ها می‌توانند دانش‌های خاصی را تولید کنند. اما تولید او در محدوده رژیم حقیقتی است که یکك 
گفتمان تولید می‌کند. اين امر باعث شود که دسترسی سوژه به جای گزاره‌هایی نامحدود. به یکک سری 
گزاره مشخص محدود شود.» (۳.49-50 ,2014 ,۷]0۵201) . به نظر طرفداران نظریه گفتمان همه پدیده‌ها 
و اعمال» گفتمانی هستند و هر کنشی برای معنادار شدن باید بخشی از چارچوب معنایی گسترده‌تر باشد 
(۳۰159-161 ,1998 ,طاته«ه). 

تحلیل گفتمان» مجموعه‌ای از رویکردهای بین‌رشته‌ای است که می‌تواند برای فراگیری بسیاری از 
حوزه‌های مختلف اجتماعی در انواع مطالعات مورد استفاده قرار گیگ 2 ,۳0۱11108 عک صععصهعع0) 
(۳.1. «هر یک از رویکردهای فوق گوشه‌ای از واقعیت و ویژگی کلام را منعکس می کنند.» 
(۲۰۵ ,2007 ,0172060ع2ع۵). «این رویکردها در دید گاه زبان‌شناسان» از زبانشناسی ساختا ر گرا تا 
پساساختار گرا شبیه یکدیگرند» (۳۰2 ,2002 ,۳۳11105 6 1078610560). دید گاه ساختار گرابانه عاملیت فرد 
را در برابر ساختار زبان نادیده می‌گرفت و متن به صورت یک طرفه فرد را شکل می‌داد. در مقابل تحلیل 
گفتمان انتقادی فر کلاف بیشتر به دید گاه پساساخت گرا نزدیکک است که در آن «بازتاب فرایندها و رفتار 
جمعی را نیز می‌توان در زبان مشاهده کرد.» (۳.117 ,2014 ,24صهط0۷]0). در رویکرد فر کلاف در هر 
تجزیه و تحلیلی دو بعد گفتمان مورد توجه قرار می گیرند: رویداد ارتباطی به معنی نمونه‌ای از کاربرد زبان 
مانند یک مقاله روزنامه. یک فیلی یک ویدیو: مصاحبه یا یک سخنرانی سیاسی و نظم گفتماآنکه در یکك 
نهاد اجتماعی با یک حوزه اجتماعی استفاده می‌شود است (۳.67 ,2002 , ۲۲۱105 6 0۲860960 
ف رکلاف به ویژه بر رویکرد ارتباطی تأ کید می‌کند از منظر او «در تحلیل گفتمان داشتن رویکرد ارتباطی در 
تحلیل متون اهمیت دارد» رویکرد ارتباطی در داخل متن که به تحلیل روابط بین کلمات و جملات می‌پردازد 


2 .1 
جمتام و۲260 .2 
نیم۲0 امطمز۷ .3 


متا ٩تماره‏ اه نها و:تاستان ۱۳۹۸ تحلیل معنای کنشگری معلم در مقالات مجله رشد معلم... ۵۳ 


و رویکرد ارتباطی خارجی متن که به صورت تجزیه و تحلیل روابط متون با سایر عوامل اجتماعی از قبیل 


رفتارها و ساختارهای اجتماعی است.»(۲.3۵6 ,2003 ,0ع۳۵1۲۵10۷0) . 


تحلیل گفتمان در آموزش‌وپرورش 

رویکرد تحلیل گفتمان انتقادی می‌تواند در تحقیقات آموزشی و به‌ویژه برای نشان دادن روابط بین 
ایدئولوژی و قدرت به عنوان یک عامل مهم در تحلیل سیاست‌های آموزش ملی و همچنین در جهت درکك 
آموزش و یاد گیری استفاده شود (۴.9 ,2013 ,۷۵۴ 26120 ک 1301271). این استفاده در واقع همان مزایایی 
است که نگاه گفتمانی برای آموزش‌وپرورش به ارمغان آورده است؛ زیرا تمرکز تحلیل گفتمان انتقادی بر 
این است که چگونه زبان به عنوان یک ابزار فرهنگی» میان روابط قدرت و تعاملات اجتماعی نهادها و 
پیکره دانش میانجیگری می کند (۳.367 ,2005 ,21 60 308675) . نگاه گفتمانی به آموزش‌وپرورش دلالت- 
هایی برای معلمان در کلاس درس به دست می‌دهد که به طور عمده از سوی دست‌اند رکاران 
آموزش‌وپرورش مورد توجه قرار نمی گیرد و از طرفی در حبطه کاربست. دلالت‌ها معلمان را دچار مشکل 
می کند» این در حالی است که شکل‌های گوناگونی از سلطه در آموزش وپرورش نیز وجود دارند» نظام‌های 
آموزشی تحت د و گانگی‌هایی اعمال می‌شوند که با استفاده از فناوری‌های آموزشی در جهت شکل‌دهی به 
سوژه مطیع. گفتمان حاکم بر آموزش‌وپرورش را برساخته‌اند. گفتمان تعیین می‌کند که کنشگر و گوینده 
کیست و چه کسی ساکت و از امکان کنشگری محروم است. بدون کنشگری موثر حل معضلات 
آموزش وپرورش امری ناممکن است. این کار کرد گفتمان هميشه برای افراد محسوس نیست. « گفتمان می - 
تواند اثرات ایدئولوژیکی عمیقی داشته باشد. و به تولید و بازتولید روابط قدرت بین گروه‌های اجتماعی 
قومی و یا جنسیتی کمک کند و نژادپرست يا جنسیت گرا باشد و درعین‌حال خودش را به عنوان نماینده 
عقل سلیم القا کند.» (۳.385 ,1993 ,عععز4 ۷2۵) . 

امروزه در زمینه تلدریس یاد گیری و برنامه درسی تغییراتی ایجاد شده که بر نقش‌های معلمان نیز 
تأثیر گذاشته است. احتمالاً معلمان باید رابطه تحقیق آموزشی و آموزش روند یادگیری را درک کنند. 
(14.ظ ,2013 ,عصه۷ 26120 ک تعمط0۱ظ). «هنگامی که در تحلیل گفتمان انتقادی به نقش قدرت می‌پردازیم» 
مقصود نقش‌های منفی نیست که قدرت ایفا می کند» اگر چه عمیق‌ترین تأٌثیر قدرت در همه‌جا نابرابری است» 
اما قدرت همیشه بد نیست . (۳.3 ,2011 ,608678) . قدرت در تربیت و نهادهای آموزشی به صورت زبانی 
مورد استفاده قرار می‌گیرد و از سوی دیگر انتخاب‌های زبان بر اساس یک سری از محدودیت‌های سیاسی؛ 
اجتماعی. فرهنگی و ایدئولوژیکی صورت می‌پذیرد. 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ٩‏ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۸ 


«تحلیل گفتمان انتقادی به محققان (معلمان) کمک می کند روابط بین ایده‌ها و شیوه‌های موجود در 
زمینه‌های اجتماعی را بررسی کند (مانند متون مختلف» شیوه‌های نوشتن» شیوه‌های تدریس) و از طرفی نقد 
زبان‌شناختی (مانند سخنرانی» سبکک. سبک استدلال» تفکر انتقادی) را ممکن می‌سازد.» م2 نتعط(۳) 
(۳.14 ,2013 ,ع120. برخی از تحلیلگران گفتمان آموزش‌وپرورش سعی کرده‌اند با نگاه گفتمانی کلاس 
درس را نیز بررسی کنند؛ زیرا از اين منظر تحلیل گفتمان انتقادی «یکك روش تحقیق موْثر را برای انجام 
تحقیق نه تنها در زمینه گفتمان در نهادهای تربیتی بلکه در مورد خود کلاس درس و برای استفاده دانشمندان 
و متخصصان آموزش انتقادی پیشنهاد می‌دهد. یکی از اصلی‌ترین پدیده‌های آموزش انتقادی این است که 
کلاس درس مکانی است که در آن قدرت در گردش» مدیریت بهره‌برداری» مقاومت و اغلب به طورمستقیم 
تحت تأثیر سياست‌ها و تغییرات نهادی قرار می گیرد.» (۳.14, 2013 :۷۵08 26120 عک نتعفط301). از این منظر 
کلاس درس را می‌توان به عنوان یکک بستر گفتمانی در نظر گرفت که در نظر گرفتن آن به عنوان یک فضای 
گفتمانی می‌تواند زمینه را برای کنشگری موثرتر در حوزه فعالیت خودشان فراهم کند و به معلم ماهر اين 
امکان را می‌دهد تا فعالیت‌های پیچیده کلاس درس را سازمان‌دهی کند. اساس تحلیل پژوهشگر تربیتی در 
کلاس درس این است که چگونه برخی گفتمان‌ها در کلاس درس قوی‌تر بوده و سایرین را به حاشیه می- 
دنت 

«آنچه تحلیل گفتمان انتقادی را از سایر رویکردهای تحقیق متمایز می کند» اين است که خود را 
آشکارا در کنار گروه‌های تحت سلطه و در مقابل گروه‌های سلطه گر قرار می‌دهد.» ,2011 ,4:66 ۷۵5) 
(۳.358. «تحلیل گران گفتمان انتقادی به مباحث کاربردی در طبف گسترده‌ای از حوزه‌ها از جمله گفتمان 
سیاسی. ایدئولوژی. نذادپرستی» گفتمان اقتصادی آشنایی با فرهنگ تبلیغات زبان رسانه‌ای» جنسیت» 
گفتمان سازمانی» آموزش و سوادآموزی» علاقه نشان داده‌اند.» (۳.371 ,2005 بلة 6 679ع150). تحلیل 
گفتمان در مسائل اجتماعی و نابرابری‌هایی که در آموزش‌وپرورش وجود دارد همواره جانب کسانی را دارد 
که در معرض آسیب بیشتری هستند. ازاین‌رو راجرز بیان می‌دارد: « قدرتی که در زبان نهفته است ناشی از 
افراد قدرتمندی است که آن را تأسیس می کنند. به همین دلیل است که تحلیل گفتمان انتقادی از یک‌سو به 
گزینش وضعیت کسانی که رنج می‌برند و از سوی دیگر به طور انتقادی به استفاده زبان از طرف کسانی که 
در قدرت هستند و مسئولیت وجود ابرابری‌ها را دارند و همچنین دارای امکانات و فرصت‌هایی برای بهبود 
شرایط هستند. می‌پردازد.» در اين راستا؛ لوک می‌نویسد: «لازم است تلاشی منظم برای ایجاد گفتمان اقلیت 


در مدارس؛ کلاس‌های درس و دیگر مسسات دولتی صورت گیرد.» (۳.358 ,2005 ,1ه 64 1302675). 


سال ٩‏ شماره ۱ بهار و تاستان ۱۳۹۸ تحلیل معنای کنشگری معلم در مقالات مجله رشد معلم... ۵۵ 


تاکنون پژوهش‌هایی هرچند اندک با روش تحلیل گفتمان انتقادی در حوزه آموزش‌وپرورش 
صورت گرفته است. به طورنمونه؛ توماس در مقاله‌ای با عنوان «ساختن هویت معلم در اسناد سیاس تآموزشی: 
یک تحلی لگفتمان انتقادی» با استفاده از تحلیل گفتمان انتقادی» چهارچوبی برای تحلیل ساخت هویت 
معلمان در سیاست گذاری‌های آموزشی ترسیم می‌کند. در اين مقاله به جنبه گفتمانی سیاست گذاری‌های 
آموزشی در استرالیا پرداخته شده و جنبه هژمونیک مفهوم معلم خوب در این کشور آشکار شده است. یکی 
از شواهد این مدعا این است که کیفیت معلمان تا اندازه زیادی بر پایه اقتصاد و رفاه ملی تعریف شده که 
این کار از طریق تعیین استانداردها و صلاحیت‌های حرفه‌ای ویژه‌ای صورت گرفته است. اين پژوهش در 
پایان نتیجه می‌گیرد که تحلیل گفتمان انتقادی یک روش ارزشمند در جهت بررسی سیاست‌های آموزشی 
به عنوان یک گفتمان است. بر اين اساس تحلیل گفتمان انتقادی به عنوان روشی که توانایی روشن ساختن 
چنین پیچید گی‌هایی را دارد» معرفی شده است (25-44 ۳۳۰ ,2005 ,1010259). همچنین در پژوهشی با عنوان 
«ا بهترین نیات: یک تحلی لگفتمان انتقادی از مواد آموزشی برنامه درسی تربیت جسمانی روسی و 
همکاران به بررسی سند رسمی یکی از ایالت‌های استرالیا با استفاده از تحلیل گفتمان انتقادی با طرح این 
سژال پرداختند که آیا انتظاراتی که از لحاظ عدالت اجتماعی- رهایی اجتماعی در مقدمه سند تربیت 
جسمانی آمده است. با در نظر گرفتن پیچیدگی‌های پیام و ایدئولوژی موجود در متن» بر آورده می‌شود؟ 
هدف این پژوهش بررسی میزان اثربخشی این نوع اسناد و نیز ارائه مقدمات برنامه‌ریزی رادیکال‌تری در 
زمینه عدالت اجتماعی بود. نتایج اين پژوهش نشان داد که از لحاظ ایدئولوژیک تعاریفی که این سند از 
زند گی خوب. فضای باز و امن و عادات غذابی مناسب به دست می‌دهد» مبتنی بر نگرش‌هایی است که در 
میان طبقه متوسط رایج است. در بخش دیگری از سند بر مهارت‌های اساسی بدون توجه به اينکه کدام 
مهارت‌ها اساسی است و اگر مهارتی اساسی است برای چه کسانی تأکید شده است. اگرچه ادعا می‌شود 
که استرالیا جامعه‌ای مبتنی بر تنوع نژادی و فرهنگی است. اما در حقیقت تفسیری از شایستگی اجتماعی در 
متون آموزشی ارائه می‌شود که هرگونه تنوعی را سرکوب می‌کند. در واقع برنامه درسی تربیت جسمانی 
استرالیا از دید گاه روسی و همکارانش یک برنامه محافظه کارانه است که صرفاً حساسیت عاطفی نسبت. به 


عدالت اجتماعی دارد (۳۳۰75-89 ,2009 ,.21 26 [055). 


روش پژوهش 
رویکرد اصلی پژوهش در این مطالعه رویکرد تحلیل گفتمان انتقادی فر کلاف می‌باشد که در سه 


مرحله توصیف. تفسیر و تبیین صورت گرفت. ازآنجا که این روش بر زبان متکی است مقالات مجله رشد 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ٩‏ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۸ 


معلم به عنوان متون منتخب در جهت تحلیل گفتمان حاکم بر کنشگری معلم انتخاب و مورد تحلیل قرار 
گرفتند. جهت انتخاب مقالات نمونه گیری کیفی انجام شد (۳.238 ,2012 ,له 1 927ز12) . اگرچه این 
پژوهش به اين دلیل که مجله رشد معلم به صورت اختصاصی معطوف به عرصه کنشگری معلمان است؛ بر 
روی مقالات این مجلات متمرکز شده است. اما بدیهی است که گفتمان شکل‌دهنده به عرصه کنشگری 
معلم فراتر از این مجلات است و بر همه عرصه‌های اجتماعی و به‌عصوص آموزش‌وپرورش سیطره دارد. 
بنابراین مهم‌تر از حجم و تنوع نمونه‌ای که استخراج می‌شود تحلیل عمیق استعاره‌ها و ارزش‌های تجربی 
است که معمولا در بین متون مختلف بافت می‌شود. لذاء در این پذوهش از روش نمونه گیری هدفمند با تکیه 
بر معیارهایی مانند زمان انتشار (۱۳۹۰-۹۶ » تا کید بر معلم در عنوان مقاله و حوزه موضوعی مرتبط با مفهوم 
کنشگری و موضوع‌های مرتبط با آن انتخاب شدند. معیار سوم انتخاب مقالات مبتنی بر مطالعه اولیه مفاهیمی 
از قبیل حقوق و مسئولیت‌ها» توسعه حرفه‌ای» نقش معلمان در توسعه و همچنین رابطه معلم با جامعه» معلم و 
دولت به عنوان نمایند گان موضوعی کنشگری بود که در شماره‌های مختلف تکرار می‌شدند. از بین ه رکدام 
از این حوزه‌ها یک مقاله به صورت تصادفی انتخاب شده است. این مقالات عبارتند از: 

. مسئولیت‌ها و حقوق مدنی معلم: آبان (۱۳۹۰) شماره (۲۶۰) صفحه (۳۲). 

۲ معلمان و توسعه حرفه‌ای: آبان (۱۳۹۰ شماره (۲۶۰) صفحه (۳۶). 

۳ قاعده: صفر» تغییر» یکك: فروردین (۰)۱۳۹۳ شماره (۲۸۳-۲۸۴). صفحه (۱۶). 

۴ نقش معلمان در مدارس دنیاء معلمان پویا و کارآمد: بهمن (۱۳۹۴» شماره (۲۵۹) صفحه (۱۰). 

۵ معلمان بزرگ‌ترین سرمایه فرهنگی جامعه: اردیبهشت (۱۳۹۵)» شماره (۲۹۸ صفحه (۴۲). 


۶ معلم باید به مثابه مربی عمل کند: آذر (۱۳۹۵ شماره (۳۰۱) صفحه (۲۴). 


یافته‌ها 

در گام نخست تحلیل گفتمان انتقادی ف ر کلاف. چنانکه اشاره شد. هدف. توصیف مژلفه‌های اصلی 
است که در متون مورد تحلیل به ترسیم کنشگری معلم می‌پردازند. بر این اساس» اولین نکته‌ای که در این 
متون در مرحله توصیف به چشم می‌خورد. غلبه رویکرد تجویزی بر سایر جنبه‌هاست. در اين مقالات 
تجویزهایی که به معلمان ارائه شده بر پایه استدلال‌هایی صورت گرفته است که نکته مشتر کک آن‌ها نارضایتی 
از وضع موجود می‌باشد. این تجویزها در مقاله اول مبتنی بر تصویری از یک جامعه سالم, در مقاله دوم توسعه 
حرفه‌ای به عنوان ملاکک ورود به اجتماع باد گیری» در مقاله سوم» رهایی از فشارهای موجود که در حوزه 


مسئولیت معلم وجود دارد در مقاله چهارم توسعه و به ویژه تو سعه اقتصادی در مقاله پنجم انتقال سرمایه 
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فرهنگی و اهمیت حفظ و انتقال آن به نسل جدید. و در مقاله ششم؛ بیان انتظارات از معلمان از طرف یکث 
مقام رسمی آموزش و پرورش به عنوان کسی که صلاحیت زیادی برای تجویز دارد می‌باشد. در هیچ یک 
از مقالات مورد مطالعه خواه آنگاه که درباره حقوق معلمان و خواه زمانی که درباره وظایف آن‌ها سخن به 
میان می‌آبد. به فردیت معلمان توجهی نشده است. کاربرد معلم در برخی موارد مانند مقاله اول و ششم به 
صورت مفرد است که به مفهوم خاصی از معلم اشاره دارد و گاهی به صورت جمع است که مجموعه معلمان 
را شامل می‌شود. در اين میان» دانش آموز کسی است که باید به هر صورت ممکن مهارت‌های لازم را یاد 
بگیرد؛ این مهارت‌ها از طرف جامعه و در خدمت جامعه فرهنگ توسعه و دولت هستند» بر این اساس معلم 
نقش الگوییء اقناعی» متخصص. منشأًتغییرات» رهبر نسل آینده؛ نماینده جامعه و نماینده دولت را بر عهده 


گرفته است. 


گفتمان شکل‌دهنده به کنشگری معلم در مجلات رشد معلم 

نخست با استناد به این دید گاه فراستخواه مبنی بر اينکه «نتیجه غلبه زبان تجویز بر زبان توصیف و 
تحلیل؛ جامعه‌شناسی بیمارستانی و درمانگر است.»" و با توجه به اينکه او غلبه زبان تجویز را نتیجه کمال گرایی 
می‌داند و یکی از نتایج اين دید گاه را اقتدارگرایی و دولت گرایی می‌داند به ترسیم گفتمان مسلط بر فضای 
تألیف مقالات مورد مطالعه پرداخته شد. غلبه رویکرد تجویزی به دلیل ب کنان بر کنش‌های مشخص 
کمالگرایانه و ثابت. از دید گاه‌هایی که جامعه را به عنوان میدانی که نیروهای مختلف در آن حضور دارند 
و تنوع در فکر و عقیده و پا روش‌های مختلف را به رسمیت می‌شناسد» سلب مشروعیت می کند. نتیجه منطقی 
ای دید ادن عرحته آموزتن ویروزشن تفر کز گرا 4 ارفان گرایی و ایستانگری است: 

در مقاله اول» جامعه مدنی به عنوان یک جامعه آرمانی فرض شده است که حائز ویژگی‌هایی است. 
همچنین نوعی رویکرد پزشکی-سلامت بر متن حاکم است و بر مبنای آن تجویزهایی صورت گرفته است. 
به‌نحوی که همه شهروندان از جمله معلمان وظیفه دارند در تحقی جامعه مدنی به عنوان یک ایده آل مشار کت 
کنند. مدرسه و دانشگاه به عنوان نهادهایی که در راستای تحقق وضعیت ایدهآل تلاش می کنند» معرفی 
می‌شوند. بر این اساس مهارت‌ها و ویژگی‌های معلم مشخص شده است. اهمیت شغل معلمی و برخورداری 


از حقوق معلمی در گرو حرکت در راستای تحقق جامعه مدنی است. برخورداری معلم از ویژگی‌های مورد 


۱. مقصود فراستخواه (۱۳۹۴): چهارمین نشست نقد و بررسی آثار و افکار دکترفرامرز رفیع پور با عنوان؛ توسعه و علم در ایران؛ 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ٩‏ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۸ 


انتظار سبب می‌شود به یکک الگو برای داش آموزان تبدیل شود. در واقع کاربرد استعاره‌هایی مانند جامعه 
سالم ماشین و یا صنعت به گفتمان مسلط این امکان را می‌دهد تا افراد را بر مبنای یکک الگوی ثابت در یک 
جایگاه مشخص قرار دهد و هر یک از آن‌ها باید وظیفه‌ای را که نقش به او محول کرده است و در راستای 
حرکتی که گفتمان تعیین می کند به صورت دقیق انجام دهد. در غیر این صورت آن را طرد کند. از جمله 
این نقش‌ها معلمی است که باید دانش آموزان را در راستای تحقق جامعه ایده‌آل و در خدمت آن تربیت 
کند. در چنین نمایی از جمله مواردی که در این میان نادیده گرفته می‌شوده شخصیت مستقل افراد و پایگاه 
اجتماعی آن‌ها و گروه‌های کوچک‌تری است که به آن تعلق دارند. 

در مقاله دوم توسعه حرفه‌ای فرایندی است که معلم باید طی کند تا صلاحیت ورود به اجتماع 
یاد گیری را پیدا کند. شخصیت معلم کلاس درس مدرسه. دولت و بودجه و زمان همگی باید در تحقق 
چنین فرایندی مشار کت نمایند. نویسنده از وضعیت حاضر رضایت ندارد. توسعه حرفه‌ای» در خدمت مفهوم 
جامعه قرار گرفته و با آنچه در مقاله اول آمده است. هم‌خوانی دارد؛ شاخص‌هایی که برای معلم تعبین 
می‌شود در خدمت جامعه است. 

مقاله سوم نیز عدم رضایت معلمان و خانواده‌ها را از وضعیت حاکم بر آموزش‌وپرورش ترسیم 
می‌کند. شرایط به گونه‌ای است که معلم مجبور است خودش را تغییر داده و با شرایطی که به او تحمیل 
می‌شود وفق دهد. چیزی که در این میان جلب توجه می‌کند حضور نوعی منطق بازار است؛ هنگامی که 
خانواده‌ها از مدرسه مطالبه تغییر داشتند» معلم باور دارد که حتی ظاهر او باید تغییر کند. گوپی معلم فروشنده 
و خانواده‌ها خریدار هستند. بنابراین سلایق والدین دانش آموزان نیز بر معلم و حوزه کنشگری او تأثیر می- 
گذارند. اما در نهایت هدف‌های حاکم بر نظام رسمی آموزش‌وپرورش به عنوان خواست افراد جامعه غالب 
می‌شود» چنانکه در بازار نیز نیازهای مصرف کنند گان را شرکت‌های تولید کننده ایجاد می کنند. 

در مقاله چهارم» معلم وظیفه دارد تا کنش‌های خود را معطوف به پرورش دانش آموزان در راستای 
توسعه اقتصادی کند و در مقاله پنجم معلم وظیفه انتقال میراث فرهنگی به دانش آموزان را بر عهده دارد. در 
مقاله ششم معلم نماینده دولت است و باید انسان آرمانی را برای زندگی در تحت حاکمیت آن فراهم کند. 

همه افراد معلم را به عنوان یکث گروه یا قشر در نظر گرفته‌انده شکل گیری قشر یا طبقه‌ای به نام 
معلمان نتیجه روابط قدرت است و ارتباطی با منافع معلمان به عنوان یک گروه ندارد. به‌عبارت‌دیگر 


تجویزهایی که صورت می گیرد معلمان را در یکث گروه قرار داده است. 


متا ٩تماره‏ اه نها و:تاستان ۱۳۹۸ تحلیل معنای کنشگری معلم در مقالات مجله رشد معلم... ۵٩‏ 


در فضای گفتمانی حاکم بر این متون تحقق جامعه مدنیء دست‌یابی به توسعه انتقال میراث فرهنگی 
و پرورش انسان ایده آل نظام جمهوری اسلامی از وظایف مدرسه است. معلم کسی است که به طور مستقیم 
وظیفه دارد تا دانش آموزان را در جهت تحقق هدف‌های فوق تربیت کند. درحالی که نظام آموزش وپرورش 
یک نظام متمرکز است و معلم وظیفه پاسخگویی در قبال خواست‌های والدین دانش آموزان را نیز بر عهده 
دارد. 

در مقاله‌های سوم» چهارم» پنجم و ششم» می‌توان نگاه کمیت گرایانه نسبت به آموزش‌وپرورش را 
مشاهده کرد؛ تأ کید معلم بر میران قبولی دانش آموزان» استفاده از آزمون‌های استاندارد برای سنجش میزان 
موفقیت آموزش‌وپرورش در نمونه ارائه شده از سنگاپون مطرح کردن مدرک تحصیلی به معنی میراث 
فرهنگی نهادینه شده و تأ کید مسئول آموزش‌وپرورش بر ایجاد مهارت‌ها شاهدی بر اين مدعا هستند. 

گفتمان حاکم بر آموزش وپرورش در مجلات مورد مطالعه نشان از حا کمیت کا کرد گرایی در این 
متون دارد. این گفتمان منطق بازار حاصل از نثولیبرالیسم موجود را به خدمت خود در آورده و هژمونی خود 
را در همه عرصه‌های فرهنگی و اقتصادی و آموزشی برقرار کرده است و خواست‌های دولت به عنوان متولی 


آموزش وپرورش نیز در همین فضای گفتمانی مطرح می‌شود. 


به منظور تبیین مفاهیم به دست آمده در سطح توصیف و تفسیر و پی بردن به بافت اجتماعی آن‌ها 
تبیین نهایی ضمن بررسی سیر توسعه در ایران صورت می گیرد. در سیر تحول تاریخی» مفهوم توسعه در ایران 
در بستر نگاه تجدد گرایانه شکل گرفته است: «درحالی که چهره نخست مدرنیته حول محور دمو کراسی قرار 
دارد چهره دوم آن بر توسعه تأکید می‌ورزد که بسیاری از مواقع آن‌ها را در مقابل یکدیگر قرار داده است. 
برای جوامعی که ساختارهای اقتصادی و اجتماعی نابسامانی دارند و برای جوامع در حال گذار چهره دوم 
تجدد یعنی توسعه جلوه بارزتری داشته و در نهایت غلبه با این چهره بوده است.... آنچه در ایران سال‌های 
۱۳۰۴-۶۰ رخ داده است غلبه چهره دوم مدرنیته بر چهره نخست آن یعنی دمو کراسی بود ,لتهط2؟) 
(۳.41 ,2008 

در سال ۱۳۰۴ حکومت پهلوی روی کار آمد «پهلوی اول سه هدف را در دوره حکومتش به طور 
جدی دنبال می کرد: قدرت مطلقه دولت و پادشاه جایگزینی ملی گرایی به جای دین گرایی و سرانجام مدرنیسم 


ایران. خیلی زود مدرسه به عنوان ابزار تحقق این هدف‌ها مورد استفاده قرار گرفت. (۳.90 ,2015 ,نه1727), 


۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ٩‏ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۸ 


بدین ترتیب توسعه گرایی و دولت گرایی با یکدیگر در عرصه آموزش‌وپرورش پیوند یافتند. در چنین نمای 
متمرکز و اقتدا رگرایی آموزش‌وپرورش؛ رویکرد تجوی زگرایانه بر سایر جنبه‌ها غلبه خواهد کرد. 

پس از انقلاب اسلامی نیز آموزش‌وپرورش خصوصیات تم رک زگرایانه خویش را حفظ کرده است. 
در اين دوره نیز پرورش شهروند خوب به عنوان یک هدف اساسی دنبال شد. به طورنمونه. «نظام 
آموزش‌وپرورش جمهوری اسلامی ایران نیز به عنوان اساسی‌ترین نهادی که مسئولیت آماده‌سازی و تربیت 
شهروندان در کشور را بر عهده دارد» بی‌گمان با تربیت شهروندی به مثابه یکی از چالش انگیزترین و 
دشوارترین رسالت‌ها مواجه است. با وجود اهمیت و ضرورت تربیت شهروندی و جایگاه ویژه‌ای که این 
مقوله در مجموعه نظام کلان آموزش‌وپرورش دارد و صرف‌نظر از تلاش‌های پژوهشی نادری که انجام شده 
است دامنه تلاش‌ها خواه در صحنه پژوهش و خواه در عرصه اقدامات تربیتی بسیار اند ک و ناکافی بوده 
است.»(35 ,2003 ,1102 مطهعته[ه۲۱۵۱:۷). 

تبیین‌های تاریخی نشان می‌دهد که نظام آموزش ‌وپرورش هدف خود را ترییت نوعی شهروند قرار 
داده که از ویژ گی‌های خاصی برخوردار است. یکی از اين ویژ گی‌ها دین‌مداری است. ایروانی بر این باور 
است که «در نوع دین‌مداری انتخایی نظام آموزشی. رد پای کت گرا و صورت گرایی آشکار است» و 
«چنین رویکردی از دین‌مداری با اقتدار گرایی نیز به همزیستی مسالمت آمیز رسیده است. » ,2015 ,5ه1۳2۷) 
(98-99 .۳۳ ازاین‌رو تجویزهایی که صورت می گیرد در عمل به صورت انتقال یک سری مهارت‌ها تتزل 
پیدا می کنند. در این رابطه در مقاله آخرء تفاوت آموزش و تربیت در انتقال مهارت‌های شهروند خوب به 
صورت نفوذ عمیق و با رخنه هویتی و شکل‌دهی به شا کله شخصیتی نشان شده است. در گذشته همچنان 
کنش‌های متفاوت در عرصه آموزش وپرورش فرصت بروز می‌یافتند. اما در دوره جدید به نظر می‌رسد این 
کنش‌ها محدودتر شده‌اند. همراه شدن دولت گرایی که در دوره قبل وجود داشت با تصویر ایده آل جدیدی 
که از شهروند نمونه در دوره جدید بر عهده آموزش‌وپرورش می‌تواند محدود شدن فضای کنشگری معلمان 
در دوره جدید را توجیه کند. ضمن اینکه در دوره قبل» گفتمان جدید در حال ساختن سوژه‌های خود بوده 
است و هنگامی که این سوژه‌ها ساخته شدند گفتمان حاکم اجازه ساخته شدن سوژه‌های جدید را نداده است. 
تصویر ثابت شهروند نمونه به گفتمان حاکم کمک می‌کند تا کنش‌هایی را که معطوف به تربیت چنین 
شهروندی نیستند را طرد و خنثی کند. 

یکی دیگر از جنبه‌های مورد تأکید گفتمان مذ کور فرهنگ است. هنگامی که اين گفتمان درباره 


فرهنگ بحث می کند. چنین ادعا می‌شود که وضعیت فرهنکی با بحران روبه‌روست. حسینی پا کدهی و 


میال ٩شتماره‏ اه نها و:تاستان ۱۳۹۸ تحلیل معنای کنشگری معلم در مقالات مجله رشد معلم... ۶۱ 


همکاران در مطالعه خود نخست به تبیین این ادعا می‌پردازند و برخی نگرانی‌ها را در این حوزه بیان می کنند» 
معتقدان به بحرانی بودن شرایط فرهنگی معتقدند که مردم در ایران نسبت به هویت غربی نفوذپذیر شده‌اند 
و از فرهنگ بومی گریزان‌اند. گرایش به فرهنگ غربی در جامعه سبب شده تا فرهنگ بومی در معرض 
نابودی قرار گیرد» از اين منظر ارزش‌های مادی غرب ارزش‌های دینی را تهدید می کند و مردم ایران در 
مواجهه با فرهنگ غربی کنش آگاهانه‌ای ندارند. برای بررسی ادعای این گفتمان آن‌ها دو نمونه از 
دانشجویان ایرانی در داخل و خارج از ایران انتخاب کرده و با استفاده از پرسشنامه معتبر به بررسی عناصر 
هویت ایرانی اسلامی در بین دانشجویان داخل و خارج ایران پرداخته‌اند. درنتیجه این پژوهش نشان داده شد 
که وضعیت ازخودییگانگی و ویرانی هویت فرهنگی در حد بحرانی نیست و حتی وضعیتی نسبتاً مناسب دارد 
(,۴.۵5-100 ,2015 ,له 61 ت۳۱۵۹۵101021606). 

شاید بتوان پاسخ این سوال را که چرا افراد در گفتمان مذ کور عرصه فرهنگی را به عنوان یک صحنه 
بحرانی تلقی می کنند. از جایی آغاز کرد که مردم و فرهنگ آن‌ها موضوع علم واقع شده‌اند. در دوره قاجار 
و پس از آنکه در پی معاهده‌های متعدد بخش‌هایی از خاک ایران جدا شد دو اتفاق ویژه افتاد: برساخته 
شدن مفهوم وطن به معنی جدید و شکل گیری نشریه‌هایی که به صورت یکسان مردمان نقاط مختلف را 
مخاطب قرار می‌دادند. به طورنمونه می‌توان به این نقل‌قول از روزنامه مساوات اشاره نمود: «ای شیرازیان ای 
اهالی یزد و کرمان ای سکنه اصفهان» ای مردم خراسان» ای گیلانیان ای نمک به حرامان ایران ای فرزندان 
ناخلف» ای عاق شد گان مادر مهربان وطن اگر اين زن پاک نهاد بگوید مجاهده و دفاع در شریعت اسلام 
هرگاه از تکالیف خاصه مردان است» پس اهالی این ولایات چرا خاموش نشسته و تکلیف مردانگی خود را 
عمل نمی کنند؟» و در شماره دیگری می‌نویسد: «خوب است ما فرزندان ایرآنکه خود را وارث بالاستحقاق 
این مریض محتضر می‌دانیم» امروز به اتفاق تعصب و غیرت شاگردان مدارس و زنان انجمن نسوان را سرمشق 
نموده به دستیاری همدیگر این مادر ناتوان را پرستاری کنیم. امراض مزمنه که سال‌ها در بدن وطن ریشه 
دوانیده مداوا و علاج نماییم». در شماره‌های متعدد این روزنامه بر مسئولیت همگانی همه مردم در مقابل مادر 
وطن تا کید شده است. همچنین در مقالات بسیاری که در این کتاب به آن‌ها اشاره شده بر این نکته پافشاری 
می‌شود که وطن به نوعی بیماری دچار است و باید برای درمان آن چاره‌ای جست ,0ع107 ذا12۷210) 
(۳.135-144 ,2003. توجه به فرهنگ مردم و مخاطب قرار دادن آن‌ها در نخستین لحظات خود آن گونه که 


در نقل قول دوم مشاهده می‌شود با نوعی بیمار فرض کردن جامعه و درنتیجه لحنی تجویز گرایانه و آمرانه 
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در آن دوره با تحریک احساسات و عواطف همراه می‌شود. این رویکرد ادعا دارد کسی باید باشد که مردم 
را تربیت کند و فرهنگ آن‌ها را شکل دهد. 

فروغی درباره رسالت فرهنگی ملت ایران می‌نویسد: «مللی که سابقه تمدن و فرهنگ عالی دارند 
بیشتر محل توقع‌اند که این مقام را برای خود حفظ کنند و اگر نکنند موهون‌تر خواهند بود و گمان می‌کنم 
حاجت به یادآوری نباشد که ملت ایرانی نظر به سوابق تمدن و تربیتی که دارد در میان ملل از این بابت بیش 
از بسیاری دیگر محل توقع است و بنابراین وظیفه‌اش سنگین‌تر است.». در مقاله بعدی با اشاره به اینکه «در 
آتیه لشکرکشی و جنگ و جدال با توپ و تفنگ کم کم منسوخ می‌شود اما کشمکش معنوی هیچ‌وقت از 
بین مردم مرتفع نخواهد شد» و «باید کاری کرد که ملت ایران ملت بشود و الا زیردست شدنش حتمی است 
زیرفنبیت: یر کک نشود زیردست عرب- که عن‌قریب تربیت شده انگلیس خواهد بود- می‌شود.» 
0 ,2006 ,221001:0011). نتیجه می‌گیرد که باید به امر ترییت توجه ویژه شود و بر لزوم تأمیس مدارس 
و مسسات و مجامع علمی و ادبی و صنعتی تأکید می‌کند. در پایان به نقش شاه در تربیت ایرانی چنین اشاره 
می کند: «الحاصل پادشاه مملکت. خاصه پادشاهی مقتدر و نامی مثل اعلی حضرت پهلوی گفتار و کردارش 
ظاهر می‌کند که به ارباب هنر و کمال و مردمان درست و با حقیقت نظر توجه دارد و از شارلاتان‌ها و 
هوچی‌ها و انتریگان‌ها و متقلبین بیزار و متنفر است. و اين فقره قوی‌ترین عامل ترقی اخلاقی ملت و 
نجات‌دهنده مملکت خواهد بود.» (۳.74 ,2006 ,>[221201۳00). این نگاه شکل گرفت که خطراتی که در 
بدین ترتیب نگاه کار کردگرایانه بر همه دستگاه‌های حکومتی به ویژه بخش فرهنگ و آموزش‌وپرورش 
غلبه یافت. این طرز تلقی از فرهنگ به دولت به عنوان متولی عرصه فرهنگ اجازه مهندسی فرهنگی و 
اجتماعی داده است و از طرفی دید گاه‌های انتقادی در عرصه فرهنگگ نادیده گرفته می‌شوند و برداشت‌های 
متفاوت با حکومت را به عنوان بیگانه و غیرخودی طرد می‌کند. بر این اساس گفتمان حاضر در مورد تکثر 
فرهنگی موجود در ایران و همچنین در خصوص مواجهه انتقادی با فرهنگ گذشته سکوت کرده است. 

در بخش تفسیر اشاره کردیم که جنبه دیگری هم وجود دارد و آن رابطه بین خانواده‌ها و مدرسه 
است که در فضای متفاوتی قرار دارد. برای بررسی این فضا باید به سیطره منطق بازار بر جامعه فرهنگ و 
آموزش‌وپرورش پرداخت. منطق بازار حاصل نگرش تئولیبرالیستی است. در فلسفه نثولیبرالیسم این ادعا 
مطرح می‌شود که بازار حقيقت را می‌گوید مبنی بر اينکه بیش از آنکه یک اصل اقتصادی باشد. اصلی 


معرفت شناختی است. این اصل معرفت‌شناختی ساير حوزه‌ها از جمله روابط بین معلم و خانواده دانش آموزان 


متا ٩ماره‏ اه نها و:تاستان ۱۳۹۸ تحلیل معنای کنشگری معلم در مقالات مجله رشد معلم... ۶۳ 


را شکل می‌دهد و آموزش به صورت کالا و خانواده‌ها به صورت مشتریانی که باید کالای آموزش را پسند 
کنند. مطرح می‌شوند. 

ایده اقتصاد آزاد و بازار محور در ایران بعد از جنگ هشت‌ساله رواج یافت. آن زمان اقتصاد ایران 
با مشکلاتی از قبیل تورم؛ رکود و به‌ویژه کسری بودجه مواجه بود؛ «اندازه بزرگ دولت در گفتار اقتصادی 
نتولیبرال پس از جنگ به اصلی‌ترین معضل اقتصاد ایران بدل شد و کوچکک‌سازی دولت به مهم ترین راه‌حل 
معضلات اقتصادی ایران» (۳.27 ,2006 ,1۷1۵1[0). این نوع رویکرد به اقتصاد از دل رویکرد توسعه محور 
بیرون آمد. «بعد از جنگ به ویژه در اوایل دولت سازند گی, بدنه اجرایی به هر طریقی می‌خواست فرایند 
گسترش صنعت و استفاده از فناوری را در زمانی کوتاه اجرا کند.»(۳.23 ,2013 معنصنعع0۳6) . این 
رویکرد سبب شد که دولت به سوی گسترش بازار آزاد حرکت کند. نظام اقتصادی بازار محور نیاز دارد که 
خودش را از طریق شکل‌دهی به سوژه‌های خاصی بازتولید کند. 

نظام بازار آزاد به منظور بازتولید خویش نیاز دارد که طبقات اجتماعی را از بین ببرد و جامعه را به 
افراد تقلیل دهد «گسترش رقابت بین افراد منجر به نوعی فرد گرایی انحصا رگرایانه می‌شود. تنها به موفقیت 
خود در رقابت فکر می کنند و رفاه دیگران در چنین فرایندی معنی ندارد.» ,7102101270 تک ت0مصصهطه) 
(۳۰109 ,2014 بدین ترتیب علوم انسانی معنای دیگری به خود می‌گیرد؛ «تقریباً دو دهه بعد از آغاز 
تلاش‌های نثولیبرالیزه کردن ایران در سال ۰۱۳۸۲ قانون تشکیل سازمان نظام روانشناسی و مشاوره تصویب 
شد و روان شناسان دوشادوش اقتصاددانانکه اسطوره بازار خود تنظیم گر را در سر می‌پروردند؛ در پی تأسیس 
انسان خود گردان و خود تنظیم گر ب رآمدند.» (۳.12 ,2018 ,1121707) . چنین رویکردی به انسان جامعه را 
تبدیل به افرادی تنها در مقابل مراکز تصمیم گیری و قدرت می‌کند و اراده فردی را جایگزین اراده عمومی 
مین گنل 

نگاه کمیت گرایانه به فرهنگ و طرح استانداردهای اين حوزه نیز از نثولیبرالیسم نشأت می گیرد. 
«یکی دیگر از نتایج فرهنگ تجاری نثولیبرالیسم در زمینه تعلیم و تربیت کمی گرایی است. متفکران نتولیبرال 
سعی دارند تا همه چیز را با معیار کمی بسنجند و آن را به سرمایه (مانند سرمایه فرهنگی و یا سرمایه فکری) 
تبدیل کنند.» (۳۰109 ,2014 ,«صفافهز7 ک ن۵۵0ط۵/) . از اين منظر نظام تعلیم و تربیت جدید ضمن 
طرح علوم مختلف» افراد را از طریق معیارهای کمی شکل می‌دهد؛ «نظم جدید در صورت‌بندی‌های سوژگی 
نیازمند الگویی از حکومت کردن است که به رفتارهای افراد در حوزه‌ها و حیطه‌های مختلف جهت دهد. 


این مجموعه رفتاری که محصول مجموعه‌ای از دانش‌های مشرف بر حیات هستند. در نهایت ایده آلی از 
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انسان نیکو می‌سازند که مجموعه‌ای از استانداردها را در حیطه‌های آموزشی. فرهنگی» اقتصادی» سلامت 
و... داراست.» (۳.16 ,2018 ,۳1۵10:1) . تقلیل جامعه و گروه‌ها به افراد و طرح استانداردهای کمی باعث 
می‌شود که قدرت مقاومت در مقابل گفتمان حاکم از بین برود و افرادی که موفق به کسب این استانداردها 
نمی‌شوند به راحتی کنار گذاشته شوند. این استانداردها به عنوان یکک امر طبیعی و بدیهی انگاشته می‌شوند و 
صورت‌های دیگر حیات را نادیده م ی گیرند نتولیبرالیسم حاکم در ایران به خدمت نگاه کارکرد گرایانه و 
محافظه کار قبلی درآمده است. 

یکی از عوامل اجتماعی مهمی که تقریباً با همه مواردی که در بخش تبیین و در بخش‌های قبلی 
مطرح شدء سلطه کار کرد گرایی بر همه ابعاد از جمله مفهوم توسعه و فرهنگ است. یکی از استعاره‌های 
کار کرد گرایی بدن است که در عرصه فرهنگ آن را مشاهده کردیم و نقش آن را در شکلگیری 
آموزش‌وپرورش مشاهده کردیم. اما به دلیل اینکه در بخش‌هایی از متون مجله استعاره‌هایی مانند. نظام» 
دستگاه و چرخه به مراتب استفاده شده است. باید به ماشینی شدن روزافزون جامعه و درنتیجه از بین رفتن 
امکان کنشگری انسان‌ها و از جمله معلمان اشاره کنیم: «شبحی در حال حاضر در میان ما کمین کرده است 
که فقط کسان معدودی آن را به روشنی می‌بینند. این شبح» شبح دیرین کمونیسم یا فاشیسم نیست. این شبح 
تازه‌ای است؛ شبح یک اجتماع کاملاً مکانیزه شده که هدف آن حداکثر تولید مادی و حدا کثر مصرف است 
و به وسیله رایانه‌ها یا ماشین‌های حسابگر اداره می‌شود. در فراگرد چنین جامعه‌ای انسان بدل شده است به 
مهره‌ای از ماشین کامل آنکه خوب می‌خورد خوب تفریح می کند. اما با این حال حالتی کنش پذیر و انفعالی 
دارد.» (۴۰14 ,2012 ,۲ظ۲۲00) . 

درمجموع می‌توان گفت رابطه کار کرد گرایی و نتولیبرالیسم در ایران؛ روابط قدرت موجود را از 
طریق خلق سوژه‌هایی که با معیارهای کمی و در عرصه‌های گوناگون فرهنگی و اجتماعی تعریف می‌شوند 
باز تولید می کند. این رابطه در عرصه آموزش‌وپرورش گفتمانی را شکل داده است که مهم‌ترین شاخصه آن 
غلبه جنبه تجویز بر توصیف و در نظر گرفتن آموزش به صورت نوعی استراتژی و راهبرد است. این گفتمان 
همچنین آموزش‌وپرورش را به مثابه عضوی از یک بدن و یا مهره‌ای از یک ماشین که جامعه نام دارد در 
نظر می گيرد. در این میان معلم وظیفه دارد تجویزهای صورت گرفته در عرصه آموزش وپرورش را در جهت 
تحقق معیارهای کمی و با استفاده از راهبردهای مختلف به کار گیرد. باوجوداینکه سازو کارهای کنترل در 
گفتمان حاضر جامعه را به افراد تقلیل داده است. تفاوت‌های فردی را هم در بین دانش آموزان و هم در بین 


معلمان نادیده گرفته است. این امر در رابطه بين تصویری از شهروند ایده آل و معیارهای کمی ساخته شده 


میال ٩‏ شنماره اه نهار و کاستان ۱۳۹۸ تحلیل معنای کنشگری معلم در مقالات مجله رشد معلم... ۶۵ 


در بستر نتولیبرالیسم ممکن شده است. محدوده کنشگری معلم تحت تأثیر تجویزهایی که برساخته از 
خواست‌های اقتصادی اجتماعی» فرهنگی و سیاسی گفتمان موجود است محدود شده است. 
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5 0۱۲۱۱۵۱( ۲/۱6 ۵۲1۵0۰ ۱۷۲۵06۵۲220108 عطع ۵۶ عصتصصتعءظ مطا معصنه صعع ۵۶ 
(۳۵۳81۵0 1) .83-110 ورک) 4 ,وهنعع 64 0 

٩5 0160005. ۵‏ 710۲۵1 ۵02ظ فط 1 ومطاع]۷ ۵۱۵110201۷70 ۵۶ وعزتعو ۸ .(2010) .2 ,12/871 
(۳۵۳۵120 ظ1) .64-75 ,25 ,و90۵6 0۵6۵ رواک<( ۸۱۱۵ 

عط صا زع ۲06010 مضه هب۵۱ ۵۶ ممهناعصما م۰1 :(2012) بظ رطم02711۵1220ع2ظ ی .1 راعلعصهطه[ 
۵ ,۸۱۵۸۱۷۹1۹ 1۱15001۲۹6 معط تدم طوبامام‌تنه۳ ممصما گم طمهمتممه لاه 
(۲۵۲۹12 18) .57-820 ,14 ,لجع ما۳۵ 

۰ ۱۱۵1/۱04۰ ۵۲۵0 ۱601 که و0۵ ۶56۵05۵( 2002(۰) 1۰ .1 روت۲۲11 ک ۷۷۰ ,۷۲ ,ط۲۵6096[ 

0 .92-107 ,3 ,۵۲6 ۸۷۵۸۰۱۵ ,1308 10 1286 حطم واومطقمق صعتصع سعز .(1999) بظ رصعتصصایی 
۳۵۲5121 

506664 ۲0۱7۵۲ ۵۲ منوم1 طان!. رتصمتصمعبه) صهتصهن؟ مطا ممامتفهه هن ,(2006) ,۱۷۲ پتازله]۷ 
(صهلوه۳ (1) .25-46 ,45 ,عوواهزر] 

1 مایت فصتطمجع 1 ۵۶ قامک مطا ۵۶ ممتاهعنهن 2013(۰) بک م1221 ۱۷۲۱۲-۸۵۲۵0 
9016808 عطا ۵۶ ناگ مود ه) فصصهتع۵:ظ وفملن ما ممل26مصصا لهج معصفط طا ۷ 
(مفتوع۲ ).۲۲۷۵۵۵۲ ممتتمل۱۷]۵ ]۱27012 متام هووزنا بایورظ رزاممطق وتعتمم‌صماط ه1 

۶ 0211720108مصصصرم) 20 مصوتلهعطانا مق ,(2014) ۳۰ ,۷01۲۵-ص2ا21021۵ بلط رتمصصصصه‌طام]۷ 
کاه6 کی ۳۵۵ 0 ۳۵۵۵۵ .600620109 لهعنطاه مطا 10۶ معمعالمط د رعمتاهء۴00 
(۲۵6120 18) .95-116 ,(8) 4 ,06 ۱۵6۵۳6 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ٩‏ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۸ 


روا راههالهه ]0 اظ رتم ۱ 00۵ ۷۵۸ 0۴1۱6 06۵۳60۵8 ۸ .(2014) ,۷۲ ,201حصصصدطا]۱۷ 
(صفتوع۲ ح1) .رازه۲۲۷ معتتهل۱۷]۵ ]27012 1 07۰ز۵71۵1ووزر] 

۵ 0۴ کی ۳۵6۱6۵( ۵0۵0 ۳۱۱۱050۵۱6۵ 1۱۵ 7۱۵/۱۱۵۵۰ ۸/۵۶۵۰ 20۱1(۰) .خر رعتام0هحصصصدطام]۱۷ 
بح ,6621۱685 50۱0۷۵۲۵ ۵0 6061۵1 6 1۱ ۲۷۵۲۵۵ 65۹6۵۲۵ 607۴0511101۵ 
(صفتوع۲ م1 ,عممتاه‌ناطانظ وافتع000[0 

1۳20۰ 10 1۱1660۱0۲9۵ اممجرن ۱۱۵۷۵0 6 0۶ ممتاقصص۳۵ مط ره متا م1 .(2010) ,۷۲ رته‌ماطه 
(۳6:6121 ظ1) .41-66 و22 ,9 ,ولع۲ 686۵ ۵1۱1۲6 01۱0 

2012(۰) .۲ ملظ یه متصفتطتها۵و رظ ماعلومطک پب۷ بتله2(5 بخ ۱220005 بلط بتهطازمف۴ 
۱۱۶ ۵ م۵۵ 66۱۵/6 .0ما۲هاو عصتااعع :مدع 01۷۵للذنن صا مصتام‌ه 
(۴۵6129 ظ1) .238-250 و(3) 10 0۴۲۰۵۰ ۲۵۵0۵۵۱۱6 

۰ ۱۱ واه 2۱96۵095۵ ۳316۵ 10 ۳۵۵۵۵۵0۸ ۸۸7 2011(۰) 0,(۰ظ) یک »۱۵86۲9 
1500 

2005(۰) .۲ 0۰ .0 بطاوعو0 عک .1 بتتاا۲ ,۷۲ ,۱۷۵۹۱۵۷ .بط رقوما0ظ- ]۱ تهطمصهله]۱۷ بیع روتععوم۴ 
۵9۵ عتنااحعاناً مطا 0۶ 1۵۷16 ۸ نصمتاقعت0ه صاً فلورولفمه ‏ مونامعون . لهمتانت) 
365-۰ و(15)3 ۲6۹6۵ 0621۱0۷۵ 

۵۵۵۵۰ 0۵9 0 ۷۷1۵۵ .(2009) سل ما۲۱ ی یک رت ما ۱۷۵0۵1 .1 رعصلط19] .1 رتووم۴ 
09۱۱۵ .واحتتماههد متسه ممتاهنله لهعتووطم ۵۶ ولو ررلممه ووعمموتل لدمتاتن خر 
75-۰ ,(28)1 .600601071 آمعاع وا 1۱ 16061۳18 

بل 1 ,>0۷) ۸1۵06۲۹/۰ اه( ۵۱0 ۱۳0۵ کم 10 ۲۱۲۵0۵0۵60۱ ۸۸۰ 2003(۰) ۱۷۲۰ رمهته 
۵۹۵(۰ ع1) .فممتاهعن0۵1ظ وا ور.عصه۲ 1[ 

,60101165 9-وع)م تمصع عوعتامعوزنا ما ومتامتصومو لقتتتامتااو مطا م۳ ,(02010 یک بط ت02 
(صتونع۴ ظ1) ,33-51 ب8 2 مامت و38 ت1۵ 

۱ 6۵۵۱-10۳1 ۷۵ 1000004-15۱0 2003(۰) ,۱۷۲ ,تطع10:0. 12۷21 
(صحتویعظ ص1) ,صهع۱ تن 1 زجلا رصح یداه .ماد ره و۵ ۱۱6 ون ۸/۵ 

ص فتعطمجعا ۵ فصمتام‌ناتافومی تعمتاهتاوع فطا ۵۶ نام فعطمدعا معلله] 2005(۰) .9 رف2حطمط 1 
۵ ۸۱۲۵/۱۵۱۱ 11۱6 .۵۲1۵0 بهع۷-صها ۵ و۵9 فاممصصیهم پمتاوم ممتهمنا0م 
415-۰ ,(32)3 ,1۱6960۵۲6۱6 

0 1۳212 10۲ مم2تا0) 2000 ۵ ۵۶ وفمتاتع0۲0۵ معط 0۶ تاد ۸ .(2002) 1۰ به‌طزن1 ریک رطهعته[2 ۷ 
,35 ,008۵11111010 ,0۲006۲168 عوعط) م) فمصهتع۲0۵ لمممتاهم 60 ۵۴ باتتم‌گجمن ۵1 ۲2۸6 مطا 200 
(2لو۲۵ (1) .35-62 

,(42 066 ک ۲۵۶6۵۵۹۵ .2021۷515 موعنامعفتل آهعتاتن ۵ معامتم۳۳ .(1993) بظ۸ .1 بکاژاا م۱۷ 
249-۰ 

۰ 7۱۲۵۸61۱0۲1۰ ۱۱۵۱6۱۱۵ ۸ ای ۲۶6۵0۷۵۵ 2011(۰) 0۰(۰ظ) .۸۵ .1 انا ط2 ۱۷ 

(صفزی۳۵ ج1) .ممتات۴ منط ]معط مر .ععامات۸ و ۳۵0۳۵۵ 2006(۰) ۸۵۰ ۱۷۲۰ وکلامحطامی 72 


